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RESUMEN

El articulo parte del objetivo: Establecer la orientacion del enfoque de la pedagogia activa que
aplican los educadores en correspondencia con la educacion inclusiva en los estudiantes de
bachillerato. Se basa en enfoque mixto, la investigacion descriptiva, bibliografica y de campo, Se
aplicd una encuesta de 8 preguntas a 26 docentes de bachillerato sobre el enfoque de la pedagogia
activa y la inclusion educativa en la formacion de los educandos de bachillerato. Los resultados
de mayor relevancia son: Los linecamientos del curriculo no articula la pedagogia activa desde el
aprender haciendo, las guias metodoldgicas ministeriales las actividades careen de la estructura
del alumno como protagonista del aprendizaje, en los textos ministeriales las actividades no
estan estructurados desde la pedagogia activa, el asesor distrital no ha socializado el proceso
ni los formatos de adaptacion curricular, vicerrectorado no ha propuestos acciones de
actualizacion y capacitacion sobre estrategias metodologicas asociadas con la pedagogia activa y

la inclusion educativa. En conclusion, las directrices ministeriales se enmarcan en la pedagogia

activa y la inclusion educativa pero los documentos y guias carecen de estos lineamientos,

UNIVERSIDAD
U I lc TECNOLOGICA . .
INTERCONTINENTAL Vol. 12/ Num. 4 2025 pag. 693



https://doi.org/10.69639/arandu.v12i4.1699
mailto:shirley.cobo@utm.edu.ec
https://orcid.org/0000-0002-0719-8553
mailto:diego.cordero@utm.edu.ec
https://orcid.org/0009-0005-3480-0318
mailto:diana_lapuerta@hotmail.com
https://orcid.org/0009-0001-9016-6527
mailto:francisco.pavon@udla.edu.ec
https://orcid.org/0009-0002-1023-1446

situacion que afecta directamente al accionar de los educadores a nivel del proceso de ensefianza

aprendizaje.

Palabras claves: enfoque, pedagogia activa, educacion inclusiva

ABSTRACT

This article aims to establish the orientation of the active pedagogy approach applied by
educators in relation to inclusive education for high school students. It employs a mixed-
methods approach, combining descriptive, bibliographic, and field research. An eight-
question survey was administered to 26 high school teachers regarding the active pedagogy
approach and educational inclusion in the training of high school students. The most relevant
findings are: the curriculum guidelines do not integrate active pedagogy through learning by
doing; the ministerial methodological guides lack a structure that places the student at the
center of their learning; the activities in ministerial texts are not structured according to
active pedagogy principles; the district advisor has not disseminated information about the
curriculum adaptation process or formats; and the vice-rector's office has not proposed any
professional development or training initiatives on methodological strategies associated with
active pedagogy and educational inclusion. In conclusion, the ministerial guidelines are
framed within active pedagogy and educational inclusion, but the documents and guides lack
these guidelines, a situation that directly affects the actions of educators at the level of the

teaching and learning process.
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INTRODUCCION

El Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte entre sus especificados curriculares para
todo los niveles y subniveles desde Educacion Inicial hasta bachillerato puntualiza de forma
ineludible que se dé prioridad a los procesos de inclusividad educativa, normativa que debe ser
interiorizada por todos los educadores, verse reflejada en sus planificaciones y en su desempefio
cotidiano en el contacto directo e indirecto con los estudiantes el desarrollo del procesos de
ensefianza aprendizaje y en los encuentros en las instalaciones o fuera de la misma, esto con la
finalidad de garantizar un trato y contacto totalmente respetuoso independientemente de las
multiples diferencias de edad, credo, posicion, etnia existentes durante la interlocucion entre las
partes interactuantes.

En la medida que se reconoce y si visibiliza que la diversidad es norma de convivencia al
interior del aula, es el docente el llamado a generar y mantener un ambiente de aprendizaje en
igualdad de oportunidades y de aceptacion de las condiciones contextuales, cognitivas, sociales,
culturales y fisicas que presentan determinados estudiantes que por su singularidad pueden ser
objetos de motes, discriminacion, burlas, entre otros, por lo tanto, el profesional de la educacion
debe darse cuenta inmediatamente y establecer normativas de socializacion que rompan la
tendencia tradicional de invisibilizar o excluir a los educandos que presentan diferencias
puntuales o sutiles frente a las caracteristicas de los demas discentes. Es pertinente que el docente
para mayor efectividad de praxis educativa asumo el enfoque de la pedagogia activa que el ente
regulador de la educacidn ecuatoriana establece entre sus planteamientos curriculares.

La pedagogia activa ha ido consolidando su presencia en las aulas en el siglo pasado como
una propuesta emergente frente a las falencias de la educacion tradicional donde todo el acto
educativo gira en funcion del docente donde se invisibilizaba la presente del estudiante con un ser
pensante y reflexivo. Es necesario aclarar que los docentes de acuerdo con el enfoque orientan el
desarrollo del proceso ensefianza aprendizaje, se entiende por enfoque de acuerdo con Lopez y
Cardenasso (2022) a los “referentes teéricos que aportan elementos para comprender de forma
integrada y compleja las experiencias formativas, al hacer posible problematizar las multiples
dimensiones que intervienen en ellas” (p. 129). Este conjunto de directrices conceptuales o
constructos teoricos son los que dan soporte a la actividad pedagdgica que ejecuta el docente en
el proceso de ensefianza aprendizaje para lograr que los estudiantes interioricen los contenidos
mediante la intercalacion de acciones de caracter individual y el trabajo en equipo con lo cual se
da mayor protagonismo y activismo al estudiante.

Referente a la pedagogia activa segiin Lopez (2007), citado por Bravo et al., (2021) “es
la formacion de un maestro intelectual, un ensayista, escritor, especialista en un campo del saber,
y con una didactica que utiliza de forma de un seminario y talleres tomada de la pedagogia de

Dewey” (p.22). En este horizonte educativo la insercion de la pedagogia activa en el proceso de

UNIVERSIDAD
U I lc TECNOLOGICA . .
INTERCONTINENTAL Vol. 12/ Num. 4 2025 pag. 695




ensefianza aprendizaje ofrece a los estudiantes multiples posibilidades de acceder al conocimiento
desde la busqueda colectiva de la informacion, reflexion, interiorizacion del conocimiento y la
transferencia entre sus integrantes de grupo, exposicion de sus hallazgos y reflexiones al resto de
compaiieros del aula acorde con los procesos pedagodgicos activos.

En el articulo sobre la pedagogia activa: una teorética transdisciplinaria abordado por De
Rondon (2022) concluye “que el docente abandoné su pedestal autocratico del proceso
pedagdgico para convertirse un guia acompafante, motivador y sobre todo un fomentador de los
derechos humanos que deben prevalecer en todo acto donde actué y se correlaciona un grupo
humano (p. 6). Es crucial que los educadores se apropien de pautas de la pedagogia activa
asumiendo un rol de acompanante del proceso formativo, donde ceda paulatinamente el
protagonismo del aprendizaje a los estudiantes matizado por procesos individuales y con mayor
énfasis en las actividades cooperativas y de caracter inclusivo.

La investigacion sobre educacion inclusiva desafios y oportunidades realizado por
Magqueira et al., (2023) concluye que “ha quedado evidenciado que aun la educacion inclusiva
implica un gran desafio; precisamente porque los avances alcanzados hasta la actualidad no
superan las barreras que persisten en el contexto de la educacion inclusiva (p. 223). Es concluyen
los investigadores en sus hallazgos a sostener que a pesar de las multiples acciones desplegadas
por el ministerio la educacion inclusiva aun implica serios desafios, al tener en cuenta que aun
existen una serie obstaculos de corte tedrico, econdmico y adecuaciones fisicas que aun no han
sido resueltas por las instancias pertinentes, donde el accionar de la inclusividad se cumple
medianamente con los presupuestos formativos de cada uno de los educadores.

Las elucubraciones teodricas que anteceden denotan una realidad que en parte ha sido
atendida, pero queda un largo trecho por superar desde los lineamientos ministeriales,
institucionales y acciones concretas que tienen que ejecutar los docenes en el proceso de
ensefianza aprendizaje de las distintas asignaturas congruente con la pedagogia activa y la
educacion inclusiva. La pedagogia activa segun Lascano (2019), citado por Rodriguez e
Ibarra (2022) puntualizan que “es el arte de ensefiar no solo contenidos del curriculo, sino
de formar un vinculo entre el estudiante y el conocimiento” (p. 202). La articulacion del
educador de las pautas de la pedagogia activa en el abordaje de los contenidos curriculares
en cada uno de los actos educativos genera espacios donde los estudiantes en pequefios
grupos de trabajo tienen la oportunidad de analizar y reflexionar sobre los contenidos
posibilitando alcanzar una mejor comprension y transferencia del conocimiento desde el
aprender haciendo.

En la actualidad el aprender haciendo tiene una gran acogida entre el colectivo de
profesionales de la educacion quienes al interiorizar sus exigencias estan en mejores condiciones

para integrarla al aula al tiempo que proporcionan a los estudiantes mayor autonomia y libertad

para apropiarse del conocimiento desde las reflexiones que arriban entre pares de aprendizaje. El
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aprender haciendo de acuerdo con Méndez y Espinoza (2022) consideran que “desde el
constructivismo, aprender haciendo, donde las y los estudiantes trabajan de manera individual
para asimilar lo que ya conocian, luego de manera cooperativa para analizar los diferentes
contenidos y producir el nuevo aprendizaje (p. 47). Se precisa que desde la dptica de orientar el
acto educativo por parte del docente implica establecer momentos de aprendizaje individual que
posibilite la interiorizacién gradual del conocimiento desde lo que conocen y la nueva
informacion, para luego establecer procesos de trabajos cooperativos para integrar y compartir
los conocimientos analizados donde el estudiante alcanza mayor protagonismo.

Entre otro de los principios basicos de la pedagogia activa es lograr que el estudiante se
constituya el protagonista directo de su propio aprendizaje, donde el rol del docente pasa a
constituirse en un facilitador o ser el acompafiante del estudiante en la apropiacion del
conocimiento. El alumno como protagonista del aprendizaje de acuerdo con Barrios (2017),
citado por Espinoza (2022) “es el responsable de buscar la informacion necesaria para ser
convertida en conocimiento” (p. 77). El estudiante al asumir su protagonismo directo en su
proceso de formacion no significa ausencia total del educador, por el contrario, el éxito radica en
los acompafiamientos o asistencias puntuales que ofrece el docente para que el educando desde la
indagacion y la reflexion alcance la apropiacion del conocimiento partiendo de la integracion
conceptual concreto y lo abstracto, donde se incluya al resto del alumnado.

Dentro del devenir educativo nacional en concordancia con las puntualizaciones del
Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes la inclusion educativa es inmanente con el
desempefio de los educadores debido a igualdad de oportunidades a todos los estudiantes. La
inclusion educativa seglin Balladares (2023), citado por Martinez et al., (2025) “sostienen que la
inclusion educativa debe abordarse como un proceso dindmico de cambio social, que requiere
acciones coordinadas entre el Estado, la comunidad educativa y la sociedad en general; procesos
que no han llegado a desarrollarse de manera concordante” (p. 8033). Es necesario supera la
falacia que la educacion inclusiva aborda directamente a las personas con necesidades educativas
o especiales, la inclusividad es mucho mas amplia y compleja que incluye a toda la sociedad en
el caso concreta del aula cubre a todos los estudiantes que por multiples situaciones momentanea
o normalmente presenta algun tipo de necesidad o vulnerabilidad que debe ser considerado por el
educador para dar un trato diferenciado desde la perspectiva de propiciar espacios de encuentro
basados en la equidad.

Los docentes deben orientar su praxis pedagogica desde la equidad donde todos los
estudiantes independientemente de sus particularidades o requerimientos especificos deben
recibir apoyo y acompafiamiento directo para asegurar que todos estén en posibilidad de alcanzar
el éxito. La equidad en la educacion de acuerdo con Martin et al., (2017), citado por Espinoza y

Cabezas (2023) “se enfoca en la inclusion total y la eliminacion de todas las formas de

discriminacion, asegurando que todos los estudiantes tengan las mismas oportunidades de éxito
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en un entorno educativo diverso y acogedor” (p. 90). Los autores ratifican que el contexto de

inclusividad tiene un caracter de globalidad o totalidad evitando con ello todo tipo de

discriminacién por sutil que parezca, en esta perspectiva se busca consolidar un proceso de
igualdad de oportunidades para todos los participantes del acto educativo donde la diversidad es
la forma habitual de convivencia.

Una caracteristica fundamental de los grupos humanos que conviven en el aula
determinada la diversidad es inevitable dado que los educandos proceden de distintos entornos
sociales, culturales, econdmicos, geograficos entre otros, siendo muy relativo que en una misma
aula pernocten estudiantes de grupo familiar, La atencion a la diversidad segin Oyosa et al.,
(2025) requiere “entender que no solo se refiere a aspectos visibles como la cultura o el género,
sino también a las diferencias en estilos de aprendizaje, capacidades cognitivas, necesidades
emocionales, entre otras” (p. 140). El docente al orientar su praxis profesional desde el
reconocimiento que la diversidad es el eje sobre las cuales emergen las interrelaciones entre los
estudiantes, donde no solo convergen aspectos faciles de apreciar a simple vista, también incluye
aspectos intangibles asociados con la cognicion, lo emotivo, los ritmos de aprendizaje entre otros
procesos intelectuales y de socializacion.

La informacioén estructurada en los acapites que anteceden hilvanan los constructos
que dan fundamento a presente trabajo bibliografico indagatorio en el marco conceptual de
la pedagogia activa y la educacion inclusiva en el proceso de formacion de los estudiantes
de bachillerato de dos instituciones fiscomisionales del canton Manta de la provincia de
Manabi, para este proceso se plante6 el siguiente objetivo: Establecer la orientacion del enfoque
de la pedagogia activa que aplican los educadores en correspondencia con la educacion inclusiva
en los estudiantes de bachillerato. Desde el contexto de este objetivo se visibilizan los siguientes
problemas:

o La aplicacion del enfoque de la pedagogia activa lo alinea con las exigencias de la
educacion inclusiva.

o En el curriculo de bachillerato se orienta el enfoque de la pedagogia desde la tendencia
del aprender haciendo.

o Las guias metodologicas que proporciona el Ministerio de Educacion estan estructuradas
desde la perspectiva del alumno como protagonista del aprendizaje.

o Los cursos actuales que oferta el Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes en la
plataforma Mecapacito promociona cursos relacionado con la pedagogia activa alineada
con la educacion inclusiva.

o El asesor distrital los ha orientado sobre estrategias metodologicas relacionadas con la

atencion a la diversidad.
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o Los textos de estudio de bachillerato proporcionados por el Ministerio de Educacion,
cultura y deporte estructuran las actividades alineado con la pedagogia activa.

. El asesor distrital les ha socializado el proceso y los formatos para la realizacion de
adaptaciones curriculares alineada con la inclusion educativa y atencion a la diversidad.

o Vicerrectorado ha generado procesos de actualizacion y capacitacion sobre las estrategias
metodoldgicas asociados con la praxis de la pedagogia activa y la educacion inclusiva.

MATERIALES Y METODOS

En consonancia con las exigencias del trabajo de investigacion se considerd la
investigacion mixta, segiin Johnson y Onwuegbuzie (2004), citado por Pereira (2011) es “(...) el
tipo de estudio donde el investigador mezcla o combinan técnicas de investigacion, métodos,
enfoques, conceptos o lenguaje cuantitativo o cualitativo en un solo estudio” (p. 17). Esta
tendencia investigativa facilita el analisis estadistico de la informacion recabada y su respectiva
interpretacion de los criterios obtenidos sobre el enfoque de la pedagogia activa y la educacion
inclusiva en el alumnado de bachillerato.

También se recurrid a la investigacion descriptiva segiin Cardona (2015) “estudia un
fenomeno en condiciones naturales sin considerar hipotesis, es decir, este disefio no permite
corroborar o falsear hipotesis causales (solo descriptivas o de exploracion de asociaciones)” (p.
40). Posibilita tener mayor precision en la determinacion de las caracteristicas del objeto de
estudio relacionado con el enfoque de la pedagogia activa y la educacion inclusiva en el alumnado
de bachillerato, sin tener que recurrir a la formulacion de hipotesis.

La investigacion de campo, para Baena (2017) “tienen como finalidad recoger y registrar
ordenadamente los datos relativos al tema escogido como objeto de estudio. Equivalen, por tanto,
a instrumentos que permiten controlar los fenémenos” (p. 70). Ir al lugar donde acontece la
problematica a ser investigada para recabar informacion de los informantes directos relacionado
con el enfoque de la pedagogia activa y la educacion inclusiva en el alumnado de bachillerato.

La poblacién corresponde a los docentes de bachillerato de dos Unidades Educativas
fiscomisionales de la ciudad de Manta, los educadores tienen las condiciones pertinentes
profesionales relacionado con la aplicacion del enfoque de la pedagogia activa en correspondencia
con la educacion inclusiva. Los educadores contratados y con nombramiento tienen una
experiencia docente que oscila entre 5 y 25 afios. Los profesionales en mencidn constan en la

siguiente tabla.
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Tabla 1
Educadores de Bachillerato

Participantes de investigacion f  Porcentaje
Educadoras de bachillerato. 17 65.38%
Educadores de bachillerato. 9 34.62%
Total 26  100.00%

Nota: Informacion facilitada por secretaria del plantel

Figura 1
Educadores de bachillerato

35% |

® Educadoras de
bachillerato.

® Educadores de
bachillerato.

65% |

Nota: Informacién facilitada por secretaria del plantel

Los profesionales de bachillerato en su mayoria son profesionales en Ciencias de la
Educacion, que tienen a su cargo entre 3 a 4 asignaturas relacionadas con su campo profesional.
En la tabla 1, se visibiliza que el 65.38% son mujeres y el 34.62% son hombres. Los docentes se
rigen por las disposiciones ministeriales e institucionales respecto a su desenvolvimiento asociado

principalmente con el proceso de ensefianza aprendizaje.

RESULTADOS Y DISCUSION

Los datos facilitados por los docentes encuestados de bachillerato referente al enfoque de
la pedagogia activa y la educacion inclusiva en el proceso de ensefianza aprendizaje se alinea con
la siguiente pregunta: ;Qué relacion existe entre el enfoque de la pedagogia activa aplicado por
los educadores en correspondencia con la educacion inclusiva que reciben los estudiantes de
bachillerato? Los puntos de vista proporcionados por los encuestados a las interrogantes

propuestas constan en la siguiente tabla:
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Tabla 2
Enfoque de la pedagogia activa y la educacion inclusiva

Muy de De acuerdo Poco de En desacuerdo Total
Opciones de respuesta acuerdo acuerdo
F % f % f F % f %

La aplicacion del enfoque de

la pedagogia activa lo alinea

con las exigencias de la 23 88.46% 3 11.54% 0 0.00% 0 0.00% 26 12.5%
educacion inclusiva.

En el curriculo de

bachillerato se orienta el

enfoque de la pedagogia 0 0.00% 0 0.00% 0 0.00% 26 100% 26 12.5%
desde la tendencia del

aprender haciendo.

Las guias metodologicas que

proporciona el Ministerio de

Educacion estan estructuradas

desde la perspectiva del 0 0.00% 0 0.00% 0 0.00% 26 100% 26 12.5%
alumno como protagonista del

aprendizaje.

Los cursos actuales que oferta

el Ministerio de Educacion,

Cultura y Deportes en Ia

plataforma Mecapacito 0 00% 0 0.00% 0 0.00% 26 100% 26 12.5%
promociona cursos

relacionado con la pedagogia

activa alineada con Ia

educacion inclusiva.

El asesor distrital los ha
orientado sobre estrategias
metodologicas  relacionadas
con la atencion a la diversidad. 0 00% O 0.00% 0 0.00% 26 100% 26 12.5%
Los textos de estudio de

bachillerato proporcionados

por el Ministerio de

Educacion, cultura y deporte 0 00% 0 0.00% 4 15.38% 22 84.62% 26 12.5%
estructuran las actividades

alineado con la pedagogia

activa.

El asesor distrital les ha

socializado el proceso y los

formatos para la realizacion de

adaptaciones curriculares 0 0.00% 0 0.00% 0 0.00% 26 100% 26 12.5%
alineada con la inclusion

educativa y atencion a la

diversidad.

Vicerrectorado ha generado

procesos de actualizacion y

capacitacion sobre las 0 0.00% 0 0.00% 0 0.00% 26 100% 26 12.5%

estrategias metodoldogicas

asociados con la praxis de la

pedagogia activa y la

educacion inclusiva.

TOTAL 23 11.06% 3 1.44% 4 1.92% 178 85.58% 208 100%

Nota: Educadores de bachillerato
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Figura 2
Enfoque de la pedagogia activa y la educacion inclusiva
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Nota: Educadores de bachillerato

Los profesionales de educacion de bachillerato referente a la informacién facilitada se
aprecian de forma general: el 85.58% esta en desacuerdo y el 11.06% esta muy de acuerdo. El
mayor porcentaje se ubica en el desacuerdo a lo auscultado. Para contextualizar la discusion de
los resultados desde un analisis individual, se detalla a continuacion.

El 88.46% esta muy de acuerdo y el 11.54% de acuerdo que la aplicacion del enfoque
de la pedagogia activa se alinea con las exigencias de la educacion inclusiva. La pedagogia
activa segun Cervantes y Florez (2013) implica “fomentar la reflexion. Ahora bien, las
metodologias participativas como las técnicas grupales implementadas para favorecer la
adquisicion de conocimiento se convierten en escenarios apropiados para el aprendizaje
basado en problemas” (p. 101). En su totalidad los encuestados sostienen que aplican la
pedagogia activa alineada con la inclusion educativa, aspecto que favorece en el alumnado
la reflexion individual y grupal facilitando la apropiacion del conocimiento desde la solucion
de problemas en escenarios concretos.

El 100% esta en desacuerdo, dado que en el curriculo de bachillerato no se orienta
el enfoque de la pedagogia desde la tendencia del aprender haciendo que segun Méndez y
Espinoza (2022) consideran que “desde el constructivismo, aprender haciendo, donde las y los
estudiantes trabajan de manera individual para asimilar lo que ya conocian, luego de manera
cooperativa para analizar los diferentes contenidos y producir el nuevo aprendizaje (p. 47). La
totalidad de educadores resaltan que los lineamientos del curriculo no articulan la pedagogia
activa desde el aprender haciendo, esto reduce que los estudiantes pueden aprender en funcion
del contacto con los hechos que se suscitan en ambientes escolares o extraescolares.

El 100% esta en desacuerdo debido a que las guias metodologicas que proporciona el
Ministerio de Educaciéon no han sido estructuradas desde la perspectiva del alumno como
protagonista del aprendizaje entendido por Barrios (2017), citado por Espinoza (2022) como “el

responsable de buscar la informacidon necesaria para ser convertida en conocimiento” (p. 77).
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Todos los encuestados destacan que las guias metodologicas ministeriales las actividades careen
de la estructura del alumno como protagonista del aprendizaje, esto incide que los estudiantes
solo se limiten a contestar las interrogantes, sin que tengan la posibilidad de reflexionar y
contrastar la informacion solicitada.

El 100% esta en desacuerdo, dado que los cursos actuales que oferta el Ministerio de
Educacion, Cultura y Deportes en la plataforma Mecapacito no promocionan cursos relacionado
con la pedagogia activa alineada con la educacién inclusiva asumida por Balladares (2023), citado
por Martinez et al., (2025) “sostienen que la inclusion educativa debe abordarse como un proceso
dinamico de cambio social, que requiere acciones coordinadas entre el Estado, la comunidad
educativa y la sociedad en general; procesos que no han llegado a desarrollarse de manera
concordante” (p. 8033). Todos puntualizan que los cursos de la plataforma Mecapacito no
incluyen procesos sobre la pedagogia activa en congruencia con la educacion inclusiva, esto es
contradictoria dado que existe una exigencia curricular de la pedagogia activa, pero en la practica
no actualizan a los docentes.

El 100% estan en desacuerdo, debido a que el asesor distrital no los ha orientado sobre
las estrategias metodologicas relacionadas con la atencién a la diversidad considerada por Oyosa
et al., (2025) requiere “entender que no solo se refiere a aspectos visibles como la cultura o el
género, sino también a las diferencias en estilos de aprendizaje, capacidades cognitivas,
necesidades emocionales, entre otras” (p. 140). La totalidad de los encuestados sostienen que de
parte del asesor distrital no han sido orientados sobre estrategias metodologicas para la atencion
a la diversidad, esto afecta directamente al desempefio del educador respecto a las exigencias
formativa de los estudiantes desde su propia diversidad y convergencia en los encuentros entre
pares de aprendizaje.

El 84.62% esta en desacuerdo, dado que los textos de estudio de bachillerato
proporcionado por el Ministerio de Educacién, Cultura y Deportes no estructuran las
actividades alineadas con la pedagogia activa. La planificacion de actividades segin Lascano
(2019) “en base a Pedagogia Activa, no solo es un apoyo para el estudiante, sino que el mas
beneficiado resulta ser el docente, al incrementar su creatividad” (p. 2). Casi la totalidad de
docentes denotan que los textos ministeriales las actividades no estan estructurados desde la
pedagogia activa, esto evidencia que las actividades siguen siendo de corte tradicional donde
se solicita respuestas terminologicas alejadas de la reflexion.

El 100% esta en desacuerdo, debido a que el asesor distrital no les ha socializado el
proceso y los formatos para la realizacion de adaptaciones curriculares alineada con la inclusion
educativa y atencion a la diversidad. Las adaptaciones curriculares segin Palacios (2024) “es
importante destacar que la implementacion de estas adaptaciones debe ser individualizada y

personalizada teniendo en cuenta las caracteristicas y necesidades tnicas de cada estudiante (p.

320). Todos los encuestados resaltan que el asesor distrital no ha socializado el proceso ni los

UNIVERSIDAD
U I lc TECNOLOGICA . .
INTERCONTINENTAL Vol. 12/ Num. 4 2025 pag. 703




formatos de adaptacion curricular alineado con la inclusion y la diversidad, esto reduce en gran
manera que los educadores generen adaptaciones curriculares en funcion de las exigencias
formativas y la diversidad de estudiantes.

El 100% estd en desacuerdo, dado que vicerrectorado no ha generado procesos de
actualizacion y capacitacion sobre las estrategias metodologicas asociados con la praxis de la
pedagogia activa y la educacion inclusiva. La capacitacion docente de acuerdo con Vera et al.,
(2023) “debe presentarse de manera permanente innovadora y flexible ademés adaptarse a los
problemas, necesidades, y expectativas de los diferentes participantes del sistema educativo” (p.
798). De forma unanime los encuestados mencionan que vicerrectorado no ha propuestos acciones
de actualizacion y capacitacion sobre lo auscultado, cabe resaltar que los educadores son
profesionales en educacion, pero la capacitacion es un componente inevitable y de actualizacién
de los educadores para dar respuesta a las demandas formativas de los estudiantes y las directrices
ministeriales.

CONCLUSIONES

Los docentes de forma unanime sostienen que aplican la pedagogia activa alineada
con la inclusion educativa, aspecto que favorece en el alumnado la reflexion individual y
grupal facilitando la apropiacion del conocimiento.

La totalidad de educadores resaltan que en los lineamientos del curriculo no se articula la
pedagogia activa desde el aprender haciendo.

Todos los encuestados destacan que las guias metodologicas ministeriales las actividades
careen de la estructura del alumno como protagonista del aprendizaje.

Todos puntualizan que los cursos de la plataforma Mecapacito no incluyen procesos sobre
la pedagogia activa en congruencia con la educacion inclusiva, esto es contradictoria dado que
existe una exigencia curricular de la pedagogia activa.

La totalidad de los encuestados sostienen que de parte del asesor distrital no han sido
orientados sobre estrategias metodoldgicas para la atencion a la diversidad.

Casi la totalidad de docentes expresan que en los textos ministeriales las actividades
no estan estructurados desde la pedagogia activa, las actividades siguen siendo de corte
tradicional.

Todos los encuestados resaltan que el asesor distrital no ha socializado el proceso ni los
formatos de adaptacion curricular alineado con la inclusion y la diversidad.

De forma unanime los encuestados mencionan que vicerrectorado no ha propuestos
acciones de actualizacion y capacitacion sobre estrategias metodologicas asociadas con la
pedagogia activa y la inclusion educativa lo auscultado, la capacitacion es un componente
inevitable de actualizacion de los educadores para dar respuesta a las demandas formativas de los

estudiantes.
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